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Nutzen aus den Horgeriten fiir die sprachlich-auditive Wahrnehmung ziehen
konnten und sie deshalb im Laufe der Zeit auch keinen besonderen Wert mehr
auf ihr Tragen legten (vgl. 4.2.3.5). Gleichzeitig kritisieren sie die unzurei-
chenden Leistungen beziiglich der Artikulationsforderung seitens der Schule,
faktisch sicher zu recht, aber in der Orientierung auf Artikulation traditionell.
Interessant ist, dass Anke Chmella (2002, 52f) bei ihren Gesprichen mit den
SchiilerInnen sehr dhnliche Aussagen fand: Ablehnung der Horgerite wegen
fehlender Niitzlichkeitserfahrung und der Wunsch nach zusitzlicher Forde-
rung der Sprechfertigkeit.

» Auf zwischenzeitlich grundlegende Veridnderungen in dieser Hinsicht verwei-
sen unsere wissenschaftlichen Begleitbeobachtungen im ersten Schuljahr des
im Sommer 2001 begonnenen Berliner Bilingualen Schulversuchs an dem
Charlottenburger Forderzentrum fiir Gehorlose. Die Mehrheit der neun Kinder
der Schulversuchsklasse bringt aurale Frithfordererfahrungen mit und bei et-
wa einem Drittel zeigen sich nennenswerte sprachlich-auditive Wahrneh-
mungs- und damit korrespondierende Sprechleistungen. Auf diesem Hinter-
grund entwickelt die Klassenlehrerin — Susanne Schmidt — ein differenziertes
Konzept, das man als wirklich kombinierte aural-orale Horsprechférderung
bezeichnen kann, bei der die auralen — und relational die oralen — Anteile ent-
sprechend den auditiv-sprachlichen Wahrnehmungsfihigkeiten der Kinder va-
riieren. So wird z.B. mit allen Kindern am Artikulationsspiegel gearbeitet,
aber die auditiv starken Kinder scheinen das visuelle Wahrnehmungsangebot
weitestgehend zu ignorieren.

Von daher begriindet sich die Erwartung, in der Fortfithrung des bilingualen An-
satzes eine den heutigen medizinisch-diagnostischen, -technischen und
horgeschiadigtenpadagogischen  Maoglichkeiten  entsprechende  aural-orale
Horsprechforderung integrieren zu konnen.

1.3.1 Resimee

¢ Das bilinguale Konzept hat sich nach den Ergebnissen des Schulversuches als ein
erfolgreicher Ansatz zu einer altersgemaBen Entwicklung von Sprache, Kommu-
nikation und Denken gehdrloser und hochgradig horgeschédigter Kinder erwie-
sen, der — in Ubereinstimmung mit den neuen KMK-Empfehlungen zum For-
derschwerbpunkt Horen und ihren ministeriellen und wissenschaftlichen Kom-
mentarenZ® — in Zukunft seinen festen Platz in der horgeschédigtenpadagogischen
Angebotspalette haben muss.

26 Empfehlungen zum Forderschwerpunkt Horen (KMK 1996. In: Drave et al. [2000]), Kommen-
tare von E. Schaar (2000) und K .-B. Giinther (2000a).




1. VON DER PRIMAR- ZUR SEKUNDARSTUFE I — EINFUHRENDE BEMERKUNGEN

o Aber, einerseits steht der bilinguale Ansatz fiir die Mehrheit der horge-
schidigten Kinder und Jugendlichen nicht ernsthaft zur Diskussion, anderer-
seits nimmt auch der aurale Ansatz fiir sich in Anspruch, altersgeméBe Spra-
che und Kognition bei hochgradig horgeschidigten Kindern und Jugendlichen
zu entwickeln.

s Allerdings haben neuere Untersuchungen im Friihforderbereich — z.B. Diller
(2000) und Szagun (2001) - aufgezeigt,27 dass — auch unter den Bedingungen
eines Cochlea-Implantats — die aurale Methode bei etwa der Hilfte der hoch-
gradig horgeschidigten Kinder nach mehrjdhriger gezielter Forderarbeit zu
ginzlich unbefriedigenden Ergebnissen in der Lautsprachentwicklung fiihrt.
Fir diese Kinder gibt es von aural-oraler Seite keine befriedigende
Forderstrategie und — durch unsere Untersuchungen belegt —ist ein bilinguales
Vorgehen fiir sie die einzige Chance, iiberhaupt ,,zur Sprache zu kommen®.

e Hinter dem bilingualen und dem auralen Ansatz stehen verschiedene ,,Bil-
dungsphilosophien*, die sich nicht gegeneinander als richtig oder falsch be-
weisen lassen. Statt wie bisher einen betréichtlichen Teil der Arbeit in der theo-
retischen Widerlegung des jeweils anderen Ansatzes zu vergeuden, sollten
sich die beiden Lager um eine Optimierung des eigenen Konzeptes bemiihen
und seine Akzeptanz dem ,,padagogischen Markt" liberlassen.

« Dafiir miissen allerdings die bildungspolitischen Konsequenzen der rechtli-
chen ,,Anerkennung der Gebirdensprache* durch SGB IX und Gleichstel-
lungsgesetz nachvollzogen werden, damit die Eltern gehorloser und hochgra-
dig horgeschidigter Kinder auch wirklich den gewiinschten Forderweg wih-
len konnen und ihn im Falle einer bilingualen Orientierung nicht jedesmal neu
durch die schulbehérdlichen Instanzen erkédmpfen missen.

Entgegen der vorgefassten Meinung konservativer Kritiker implizieren bilinguale
Erziehungskonzepte fiir gehorlose/resthorige Kinder einen sehr starken sozial-in-
tegrativen Grundgedanken, dessen Realisierung in der schulischen Praxis beson-
ders fiir den Bereich der auditiv-sprachlichen Forderung als nicht nur didaktisch
inszenierte Lernveranstaltung allerdings eine Uberwindung des traditionell abge-
schotteten Raumes der Horgeschidigtenschule verlangt, d.h. eine Verstirkung bi-
lingualer, gebiirden- und laut-/schriftsprachlicher Realititserfahrungen in den
schulischen Erziehungs- und Bildungsprozessen durch neue Kooperationsformen
zwischen Gehorlosen- und Regelschulklassen.

27 Zur horgeschidigtenpidagogischen Interpretation der Untersuchungen und ihrer Ergebnisse s.
Giinther (2002).




